Ustiin Yeteneklilerin Egitimi ve Yetenek Tiirleri

Egitim, dnceden planlanan amaglara bagli olarak bireylerin davraniglarinda istenen
yonde degisiklikler olusturmayi saglayan etkinliklerden olusan bir slregtir. Elenor
Duckworth’a (1964) gbére egitimin (i) daha onceki arastirmacilarin ve bilim
adamlarinin yaptiklarini tekrar eden degil, yeni duriinler ortaya koyabilme
yetenegine sahip olan ve (ii) her seyi kabul eden degil, elestirisel diisiinebilen
bireyler yetistirmek olmak Uzere iki temel amaci vardir.

Toplumlar olusturan batin fertlerin  egitim ve &gretim haklari, kanunlar
cercevesinde garanti altina alinmigtir. Dolayisiyla, bir ¢cok Ulke vatandaslarinin egitimi
icin gesitli kademelerde egitim programlar gelistirmek icin yogun ¢abalar harcamaktadir.
Egitim programi, cocuklarin karsilasacaklari 6grenme deneyimlerinin okul denetimi
altinda, bir plan ve icerikle agikga ortaya konulan bir dokiimandir. Fakat, hazirlanan bir
cok egitim programinin normal zeka seviyesindeki bireyleri hedef aldigi bilinmektedir
(Olszewski, 2003). Toplumlarin yaklasik olarak yizde besi yetenek yéninden normal
seviyenin altinda ve Ustlindeki bireylerden olugsmaktadir (Marland, 1972; En¢,1979). Bu
baglamda, bu ylUzde beslik grup icindeki Ustlin yetenekli bireylere doénlik egitim
programlarin hazirlanmasi ve uygulanmasina ihtiyag oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte, toplum icindeki bireylerin yetenek seviyeleri dikkate alinarak uygun egitim
programlarindan gegirilmeleri ve bu yolla hayata hazirlanmalari bir tlkenin gelecegi icin
son derece dnemlidir.

Ekonomik ve sosyal ydnden ileri diizeyde bulunan sanayilesmis bir gok Ulke
yetenek seviyelerine dayali egitim programlari hazirlayip etkin  bir sekilde
uygulamaktadir. Normal yetenek seviyesine sahip olan bireyler normal egitim
kurumlarinda egitilirken, yetenek yéninden normal seviyenin altinda olan bireyler ise
Ozel egitim programlarinin uygulandigi kurumlarda egitim almaktadir (Betts, 1986;
Gallagher ve Gallagher, 1994). Bu llkelerde, zeka seviyesi disik olan ve normal
islevlerini yerine getiremeyen bireylerin egitimleri icin her yil buyuk miktarlarda maddi
kaynaklar ayriimaktadir. Bu egitim slrecinin temel amaci, diger insanlarin sahip olduklari
niteliklerin kendilerine kazandirilmasi ve bu bireylerin yasantilarinin daha fazla
kolaylastinimasidir (Gallagher, 1983). Benzer sekilde, normal insan grubunun disinda
kabul edilen Ustiin yetenekli bireylerin, yetenek yéninden normal seviyenin altindaki

bireyler gibi 6zel egitime ihtiya¢ duyduklari agiktir (Marland, 1972; Renzulli, 1999).



Ozel egitim; bedensel, anlik ve toplumsal gelisim agilarindan ayricaliklari olan ve
mevcut egitim hizmetleriyle ihtiyaglari karsilanamayan c¢ocuklara yonelik egitim
hizmetleri olarak tanimlanabilir. Fakat, &6zel egitime muhtag c¢ocuklar denilince
¢ogunlukla yetenek ydninden alt seviyede olan gocuklar akla gelmektedir. Halbuki,
Ustlin yetenekli gocuklar, en az bu gocuklar kadar 6zel egitime muhtagtir (Abram, 1982;
Feldhusen,1991). Bireylerin sahip olduklari yetenek tiirl veya tlrleri, yasantisi boyunca
sbzel, bedensel, miziksel, matematiksel, gorsel sanatlar, sosyal ve fen alanlari gibi
degisik disiplinlerde ortaya c¢ikabilir. Ford ve Gardner (1991), ¢oklu zeka kuramini
inceledikleri bir calismada, zekanin yedi tlrl oldugunu ve bireylerin bir alanda normal
dizeyde iken diger bir alanda Ust zeka seviyesine sahip olabileceklerini
aciklamaktadirlar.

Bu alanlardan birisi fen alanidir. Zihinsel alanda Ustlin yetenekli pek ¢ok ¢cocuk, fen
bilimlerine ilgi duymaktadir. Fen alaninda yapilan arastirmalar ve yeni buluslar, Ustlin
yetenekli cocuklar igin merak konusudur. Ustiin yetenekli gocuklar, ilgi duyduklari
alanlardaki bilgilere gogunlukla arastirarak ulasirlar. Bu yolla, bilimsel alandaki bilgilere
dogrudan ulagsmak isterler. Fen bilimlerinin gercekleri bulmaya olan katkisi
disUnuldigunde, Ustlin yetenekli gocuklar i¢in fennin édnemi daha iyi anlasilabilir. Fen
alaninda yetenekli cocuklar fenne olan ilgilerinden kaynaklanan potansiyellerini
kullanarak, yeni drlnler olusturabilir ve bu yeteneklerini okul disina da tasiyabilirler.
Ornegin, evlerinde kigisel bir laboratuar kurarak deneyler yapabilirler veya fenle ilgili
dergi ve yayinlari takip edebilirler (Feldhusen, 1986; VanTassel-Baska, 1998a;
VanTassel-Baska, 1998b; Geake, 2000).

Konuyla ilgili arastirmalarda, fen yeteneginin tek bir 6zellik olmadigi ve bir ¢ok
ozelligin bileskesi oldugu agiklanmaktadir (Steinkamp ve Maehr, 1983; Brandwein, 1988;
Pyryt, 2002). Bu 06zelliklerin bazilari; problemlere duyulan hassasiyet, yeni fikirler
gelistirme yetenegi, 6zel konularda siirekli merak, tutarsizliklani belirlemede
cabukluk, yiiksek diizeyde mekanik diistinme yetenegi, caliskanlik, kendini géreve
adama, dinamiklik, iletisim yetenegi, siireklilik ve sorgulama olarak siralanmaktadir.

Hover (1989) tarafindan yapilan bir galismada, fen alaninda yetenekli gocuklarda
temel olarak on niteligin bulunmasi gerektigi ifade edilmistir. Bunlar: yiiksek sézlii
kabiliyet, iistiin nicel yetenek, listiin bir hafiza, nasil ¢alisilir diisiincesine yogun
bir ilgi, 6zgiirliik, meraklilik, formiilleri ustaca kullanabilme, fen bilimlerine ilgi
duyma, ilgi alaninin genisligi ve ayirici diisiincede ustalik olarak siralanmaktadir.

Tannenbaum (2002), fenne blylk sevgi ve ilgi duyan fakat, yetenek, yaraticilik ve



goérev sorumlulugu yonlerinden akranlarindan dstiin olmayan bir gocugun fen alaninda
Ustln yetenekli sayllamayacagini savunmaktadir. Bu tlrden ¢ocuklar parlak ve basaril
olarak deg@erlendiriimelerine ragmen, Ustliin yetenekli olarak kabul edilimemektedirler.
Fen alaninda ustin yetenekli bir kisinin kendini gdsterebilmesi icin, yaraticilik, bazi
alanlarda Ustiin yetenek ve gorev sorumlulugu alma gibi 6zelliklere mutlaka sahip olmasi
gerekmektedir (Renzulli, 1999).

Diger butln alanlarda oldugu gibi, fen egitiminde de dgretmenin énemli bir rold
vardir (Hover, 1989; Karnes ve Marguart, 1995; Hammrich, 1998). Ustiin yetenekli
cocuklarin sahip olduklarn ézeliklerden dolayi, egitimlerinde gérev alacak dgretmenlerin,
diger 6gretmenlerden farkli ve daha O6zel niteliklere sahip olmalari gerekmektedir
(Renzulli, 1985; Karmes ve Whorton, 1991; Akarsu, 1995; Feldhussen, 1997). Bu
Ozellikleri genel olarak; kisisel, mesleki, evrensel, 6zel beceriler ve bransa 6zel
nitelikler seklinde siniflandirmak miimkiindiir (Chan, 2001). Dolayisiyla, Ustln
yetenekli cocuklarin egitiminde goérev alacak fen 6gretmenlerinin, normal seviyedeki
cocuklarin egitiminden sorumlu olan fen 6gretmenlerinden daha Ust seviyede olmalari

Fen alaninda Ustlin yetenekli c¢ocuklarin ve bu alanda gbrev yapacak
o6gretmenlerin egitimine verilen deger, bir Glkenin gelecedi agisindan oldukga énemlidir.
Bunun en somut érnegi, SSCB’nin ilk uydu olan Sputnik’i uzaya géndermesinden sonra
ABD’de yasanmistir. Bu tarihi olayla birlikte, ABD, egitim sistemini sorgulamaya
baslanmistir. Bu yolla, zihinsel alanda Ustln yetenekli gocuklarin egditimi igin bir ok proje
hazilanmigtir  (Marland, 1972; Abram, 1982). Bu ddénemle birlikte baslayan
galismalarinin bir sonucu olarak, ABD’nin su anda fen ve teknoloji alaninda énemli bir
yere sahip oldugu disintlmektedir.

Matematikte Ustiin Yetenekli Ogrenci Karakterleri

Herhangi iki gocugun birbirinin ayni olmadidi bilinen bir gergektir. Ustiin yetenekli
ogrenciler s6z konusu oldugunda bu farkhlik iyice artmaktadir. Clnkd Ustiin yetenekli
gocukta, kendi bireysel diinyasini olusturma gidisl daha guglidir. Fakat Ustln
yetenekli 6grencilerin ortak yonleri diger 6grenciler arasinda olandan daha fazladir.

Bununla birlikte Gstin yetenekli olanlarla olmayanlar arasindaki bireysel farkhliklar
da oldukga belirgindir. Ustlin yeteneklilik programlari amacindan saptirmamak, igerigini
basitlestirmemek ve iglevini yavaslatmamak icin tstln yetenekli olanlari-olmayanlardan
ayirmak gerekir (Greenes, 1981).

Ayirma yollarindan ilk akla geleni Ustin yetenekli ¢cocuklarda yaygin olarak

bulunan &zellikleri, Ustiin yetenekli &drencileri belileme slrecine konu olan, aday



dgrencilerde gdzlemlemektir. Ozelliklerle kastedilen 6grencilerin  davraniglari  ve
karakterleridir. Bu karakterler Ustin yetenekliligi tanimlamada ve bu tlr ¢ocuklar igin en
uygun programi belirlemede faydali olmaktadir.

Ustlin yetenekli gocuklarin karakterlerini belirleme caligmalarinin gogu orta yada
st  siniftan  ailelerin  ¢ocuklarindan ibaret  6rnekleme  dayanmaktaydi
(Sternberg&Grigorenko, 2002). Daha sonralari alt siniftan ailelere ait olup Ustlin
yetenege sahip ¢ocuklara yonelik arastirmalar artinca 6rneklem genislemis oldu. Wright

(1983)’e gore Ustln yetenekli gocuk deyince akla ilk gelen bazi karakterler sunlardir:

Kesfetme

Farkli diigiinme

Co6ziim arama

Problemlere duyarlik

Fikirleri yeniden yapilandirma
Gegerli bir sistem kurma
Sebep-sonug iliskilerini algilama
Yeni deneyimler edinmeye ¢alismak
Kompleks  problemlere  cevaplar
arama

Orijinallik, yenilik, 6zglinliik
Miinazara, tartisma glicii

Hayal giicii, hayal kurma

Yaraticilik

Merak

Hipotezler kurma, formiillize etme
Bilgi bosluklarini giderme
Fikirler deneme

Gelecege ait fikirler tasarlamak
Ogrenmeye isteklilik

Oto kontrol

Problem ¢b6zme

Bireysellik

Zorluklari fark etme

Sorular liretme

Bu karakterlerin herbiri ait oldugu yetenek alaninda farkh davraniglarla disa
yansimaktadir. Ornegin matematikte (stiin yetenekli dgrencinin “problemlere duyarlilik”
karakterini kullanim sekliyle, sosyal bilimler alaninda Ustin yetenekli 6grencinin bunu
kullanim sekli arasinda fark bulunmaktadir. Kullanim sekliyle; karakterini dogal olarak
hangi olay Uzerinde yogunlastirdidi kastedilmektedir. Matematikte Ustlin yetenekli
6grenci, bu karakteriyle, matematik problemi Gzerine yogunlasirken (Johnson, 1983),
sosyal bilimlerde Ustiin yetenekli 6grenci, onu sosyal sorunlar tzerinde yogunlasmada

kullanmaktadir. Ayrica Ustin yetenekli olmayan &grencide, yukaridaki karakterler



kiimesinin yer almadigi kastedilmemektedir. Ustiin yetenekliyle digerlerinin farkli;
karakterlerin yogunlugu, cesitliligi ile gelisim ve kullanim hizidir (Wright, 1983).

Yukaridaki Ustiin yeteneklilik genel karakterlerine bakildiginda, problem ¢ézme
karakterlerinin (kesfetme, farkh dislinme, ¢6zim arama, fikirleri yapilandirma, orjinallik,
fikirleri deneme, sorular Uretme, fikirler deneme, hipotezler kurma gibi) ve muhakeme
gucliniin (Sebep-sonug iliskilerini algilama, orijinallik, yenilik, 6zgdinliik, bilgi bosluklarini
giderme gibi) agirlikla yer aldi§i1 gérilmektedir. Bu da bize bu iki karakterin matematiksel
Ustlin yetenekli 6drencide aranmasi gereken ilk karakterler olmasi gerektigi fikrini
vermektedir. Cinkli matematikte her teori bir problem durumundan ortaya gikmistir.
Ornegin; Newton karsilastigi fizik problemleri igin mevcut teorilerin yetersizligi
durumunda diferansiyel denklemler konusunu iireterek problemlerine ¢o6ziim
bulmustur (Davis&Rimm, 1994). Dolayisiyla iyi bir matematik problem g¢ézicUsu
potansiyel matematik teorisyeni adayidir. Problem ¢6zlicl, muhakeme giclyle var
olanlardan hikme, genellemelere varma yetenegini kullanmaktadir. Matematik
ugrasisinin temel hedeflerinden birisi de genellemeler yapmaktir. Genelleme
yapmak her alanda go6ziken bir 6zellik olmasina ragmen, matematiksel genelleme
yapma 0Ozelliginin edebiyat, tarih yada cografyada kullanabilecedi anlamina
gelmemektedir (Krutetskii, 1976). Benzer sekilde karsi teori de dogrudur; tarih, edebiyat
alaninda genelleme yapabilen bir gocuk ayni yetenegini matematikte gdsteremeyebilir.
Batln bunlar matematiksel Ustin yetenekli 6grencilerin karakterlerinin matematige 6zgu
oldugunu goéstermektedir.

Krutetskii (1969)de matematikte Ustliin yetenekli &grencilerin karakterlerini
kapsaml bir sekilde ele almigtir. Krutetskii 6,7,ve 8. ci sinif 8grencileri Uzerinde yaptigi
aragtirmasinda, o6grencileri matematiksel dugtnce vyapilariyla “yetenekli, ortalama
seviyeli ve yeteneksiz” diye siniflandirmaktadir. Ogretmenlere uygulattigi cebirsel
problemler, cocuklarin seviyesinin Uzerinde fakat onlarin asina oldugu konulardan
secilmis sorulardi. Boéylece ¢ocuklarin matematiksel yaraticiliklarinin varligr élgiimuis
olmakta ve g¢ocugun problemi ¢ézme slrecindeki disincelerine ulasma firsati
bulunmaktaydi. Krutetskii’'nin se¢mis oldugu cebirsel problemlerin ¢bziimiinde, yetenekli
ogrenciler higbir zorluk yasamaz ve kolayca genelleme yapabilirken, ortalama seviyeli
ogrencilerin genellemeyi hemen yapamadiklari fakat adim adim yaklastiklar fark edildi.
Daha az yetenekli gocuklarin ise yardimlara ragmen genelleme de oldukga zorlandiklari
gorildiu. Krutetskii bu arastirmasi vesilesiyle yetenekli gocuklarin; 6zel érneklerden konu

icerisinde c¢abucak ilerleme (genelleme), dislince slrecinde ara basamaklar eleme



(kestirme, indirgeme) ve bir islemin siralamasini direkt tersine gevirebilme yetenekleri
sergilediklerini ortaya ¢ikardi. Krutetskii'ye gore matematikte Ustiin yetenekli 6grenciler
Oylesine muhakeme stratejileri sergilerler ki bu stratejileri matematiksel yetenegi az olan
ogrenciler gdsterememektedirler. Hatta bu duruma zihinsel olarak elverigli bile degillerdir
(Johnson, 1983). House (1987)de matematiksel Ustlin yetenekli dgrenciyi en basit
sekilde; dstiin yetenekliligi belilenmis &grencilerle benzer karakterlere sahip olan
ogrencilerdir diye tanimlamaktadir. Arastirmacilarin matematiksel Ustlin yetenekli
ogrenci karakterleriyle ilgili sdylediklerinden hareketle matematiksel Ustliin yetenekli
ogrenci profili gcikariimaya c¢alisildiginda, profilin basliklari asagidaki sekilde olusturuldu
(Krutetskii, 1976; Heid, 1983; Johnson, 1983; Chang, 1985; Sheffield, 1999; Sheffield,
2003):
1. Muhakeme yapma;
i. muhakemede indirgeme yapma: karmasik yapilari en sade haliyle ifade etme,
i. muhakemede ¢abukluk ve matematiksel distinceyi tersine déndurebilmeyi hizli
ve bagimsiz bir seklide gerceklestirerek fikirlerini yeniden yapilandirma,
ii. analitik ve timdengelimli bir tarzda distiinme ve muhakeme yapma,
iv. timevarimh dislinme ve muhakeme yapma,
v. orantih muhakeme kullanma,
vi. basit matematiksel kavramlari bile derinlemesine anlayista olma.
2. Matematigi farketme;
i. muhakemede indirgeme yapma: karmasik yapilari en sade haliyle ifade etme,
ii. problemlere; onlarin yapisi vasitasiyla bakma ve en uygun vyapisal 6zellikleri
hatirlama,
iii. matematiksel modelleri, yapilari, iligkileri ve bunlar arasindaki baglari algilama,
iv. matematiksel iligkiler ve bagintilara merakli olma; merakini nigin? ve farzedelim
ki.. ifadeleriyle agiga vurma,
v. matematiksel modelleri, bulmacalari ve tekrar eden kalip olusturlabilecek
matematiksel iligkileri (pattern) bulmaya galismayi sevme,
vi. matematiksel modelleri, kaliplari, iligkileri farketme, izini siirme ve olusturma.
3. Matematiksel esneklik;
i. problemlere makul, anlasilir ve en garpici ¢6zim bulma gereksinimi hissetme,
ii. zihinsel slregte esneklik; ayni problemi degisik yaklagimlarla ¢ézme,

ii. niceliksel durumlarn alisiimisin disinda disinme ve uygulama,



iv. Problemin yuzeyinin de O6tesine, derinlerine inme; problemi kazma, ¢dzime
olustuktan sonra bile ¢6zim UGzerinde kesfetmeyi strdirme.

4. Matematigi kullanma;
i. elindeki bilgiyi gruplandirma ve organize etme,

ii. soyutseylerle ugrasma ve ¢abuk bir sekilde genelleme,

ii. nicel degerler, esya ve olaylarin uzaysal iligkileriyle ilgili mantiksal kurgu
olusturma ve bunlari matematiksel sembollerle ifade etme,

iv. nicel ve niceliksel fikirlerin Ustesinden gelmede soyut ve sembolik olarak
disinme ve galisma,

v. sadece birka¢ 6rnekten bir problemin yapisini genelleme egilimi.

5. Dunyaya matematiksel gézle bakma;
i. nicel fikirleri etkili bir sekilde baskalariyla konusma ve yazmada paylasma,

i. nicel fikirleri hazir bir sekilde alma ve 6ziimseme,

iii. matematiksel 6grenmeyi benzer mifredat alanlarina ve benzerlerine uygulama,
transfer etme,

iv. farkli durumlara ait yapiyl ve o yapidaki matematiksel bilgiyi gérme,

v. sayisal hisse sahip olma; durumlari anlamlandirmada onlari sayisal ifade etme,

vi. muimkinse rakamlara dékmeyi 6ncelik haline getirme.

6. Matematiksel duygu;
i. matematikle ugragsmaktan bikmama, usanmama,

ii. zor problemleri gdzme enerjisine, ve Israrina sahip olma,

ii. ispatlar ve inandirici iddialar gelistirme.

Matematiksel Ustlin yetenekli 6grenciler islem gabukluguna, 6grenme hizi, keskin
gbzlem yetenegine, mikemmel hafizaya, olagan muhakeme kapasitesine sahiptirler.
Ayrica bu o6grenciler tekrardan, yeniden gbézden gegirmeden ve alisa gelmis sunum
sekillerinden sikilirlar (Greenes, 1981). Sahip olduklari gelismis soyutlama giclyle
sonraki adimlari sezebilirler, hatta zihnen o noktaya sigrayabilirler. Yeni fikirlerini
denemede risk almaya isteklidirler ve meraklidirlar. Ayrica Sheffield (2003)’te;

° hesaplamada hizlilik ve igslem hatasi yapmama,

°  formulleri, bilgiyi, konuya ait 6zellikleri ezberde tutma,

° uzaysal (U¢ boyutlu olarak) distinme yetenegi,
karakterler yada davranislarin bir matematik dersi icin faydali olabilecegini fakat
matematikte gelecek vaad eden 6grenci olmak igin sart kosulan, olmazsa-olmaz

karakterler yada davranislar olmadiklarini belirtmektedir.



TASARLANAN HIZMET IGI EGITIM PROGRAMININ iGERIGI

1. Bireysel Degerlendirme Yéntemlerinden Portfolyo Degerlendirme Yéntemi ve
uygulama

2. Bloom Taksonomisi ve Formal Oprerasyon Dénem Ozellikleri ve érnek soru gelistirme
calismasi

3. Biitiinlestirici Ogrenme Yaklagimi ve érnek etkinlik gelistirme ¢alismasi

4. Konu Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Diinyada Kullanilan Modeller

5. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminda égrenci ve 6gretmen rolleri

6. Hazir bulunusluk testinin hazirlanmasi

7. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi lle ligili internet Siteleri ve Ulakbim Belge

Saglama Hizmetleri



